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Resumen

Los estudiantes de arquitectura pueden cultivar el habito de
la escritura a través del mapeo de informacién. Su innata capacidad
para reconocer el espacio, comprender su planimetria y cartografia
proponiendo ideas creativas es también el insumo principal para ello:
mapear, por ejemplo, es al disefio metodoldgico del trabajo escrito lo
que planimetria y cartografia son al disefio arquitectonico, tecnolégi-
co o urbano regional.
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Mapear es comprender las partes de un todo que constituye
una estructura conceptual. Para el caso de la formulacion de obje-
tivos que den respuesta a una pregunta de investigacion y guien el
proceso de escritura, la taxonomia de Bloom, entendida como una
piramide que representa la profundizacién del conocimiento, resulta
ideal para incentivar la creatividad de los estudiantes en su escritura.

Resulta imprescindible entender la formulacion de objetivos
como parte de un todo que enmarca la totalidad del disefio metodo-
l6gico, asi como comprender que también es factible dividir los ob-
jetivos en sus partes, es decir, en las lineas que definen su propdsito,
justificacién, método y temporalidad (cuando sea el caso).

Para ello, identificar y numerar esas lineas como una microes-
tructura textual, permite construir desde el inicio del proceso creativo
un contenido coherente como preambulo a la elaboracion de textos
correctamente escritos.

Palabras clave: lenguaje, escritura, mapeo, método.

Introduccion

Realizar planos y cartografiar el espacio arquitectonico, urba-
no, rural, rururbano o territorial a través de distintas técnicas, formas,
disefios y escalas, es connatural a la formacion profesional en la ca-
rrera de arquitectura®. De hecho, es por medio de la elaboracion de
planos 0 mapas que los arquitectos aprenden a disefiar y comunicar
proyectos e ideas, habilidad que también constituye una de sus for-
mas de lenguaje.

Dicha destreza es plenamente desarrollada durante la forma-
cion de los arquitectos. Sin embargo, al requerir el uso de otras for-
mas de lenguaje, como el escrito —mediante el uso de las palabras
que forman oraciones con sentido, parrafos y cuartillas colmadas de

1 El corpus disciplinar de la carrera de arquitectura en nuestro pais gravita alrededor del

disefio, la tecnologia y el urbanismo



coherencia textual—, su destreza resulta insuficiente®. Por esta ra-
z6n, al momento de elaborar sus trabajos escritos como soporte a
sus propuestas?, les resulta dificil llevar a texto escrito aquello que
su curiosidad y creatividad resolvid e implanto en el espacio de los
pliegos de papel o las pantallas de sus dispositivos digitales.

El alcance de este escrito no es desarrollar la competencia de
la escritura en los estudiantes de la carrera de arquitectura, habilidad
que se debe cultivar a través de multiples estrategias, en especial,
la del habito de la lectura. Tampoco es la intencion de este unificar
las muchas metodologias que, en el proceso creativo, desarrollan
estudiantes y profesores en sus trabajos escritos. El propdsito es
contribuir a facilitar el proceso de escritura mediante el mecanismo
del mapeo de informacién que complemente, enrute y acompafie el
proceso creativo que, insistimos, requiere de esfuerzos adicionales.

Estas lineas se dirigen a los estudiantes que hoy transitan por
ese complejo camino, asi como a sus profesores guia que, de una u
otra forma, comparten la misma sensacion de complejidad al mo-
mento de autoevaluar su rol como formadores de futuros arquitectos
que también puedan escribir textos.

Partimos de una premisa: la destreza de la escritura no es par-
te principal del alcance del oficio y quehacer disciplinar del arquitec-
to formador y educador. Cierto es que su papel en la sociedad y la
academia incluye algunos roles que no necesariamente incorporan el
oficio de la escritura.

2 Por ejemplo, segun se desprende del andlisis de resultados de las pruebas Saber Pro
realizadas por los estudiantes del Programa de Arquitectura de la Corporacién Universidad
del Meta durante los afios 2019, 2020, 2021y 2022, el componente de la prueba sobre
“Comunicacion Escrita’, fue el que arrojo los resultados mas bajos al considerar los niveles
de desempefio con el 25 %, 13 %, 9 % Yy 15 %, respectivamente. Ver: Resumen Ejecutivo,
Tabla 7. Indicador de desempefio pruebas Saber pro. Informe Resultados Saber Pro -
Vicerrectoria Académica. Agosto de 2023

3 Que incluyen, entre otras, las arquitectonicas, tecnoldgicas, urbanas, rururbanas, regionales
y territoriales

Corporacién Universitaria del Meta-UNIMETA
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Desarrollo

Segun el diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafio-
la (DRAE), planimetria es la “representacion y medida sobre un plano
de una porcion de la superficie terrestre” (Real Academia de la lengua
Espafiola, 2024). Por su parte, cartografia, es la “ciencia que estudia
los mapas” y es, ademas, el “arte de trazar mapas geogréaficos” (Real
Academia de la lengua Espafiola, 2024). Mapear, por su parte, Sig-
nifica "hacer mapas” (Real Academia de la lengua Espafiola, 2024).

Este ultimo concepto incluye otras dos definiciones en el
DRAE: i) aquella desde la biologia que precisa “localizar y representar
graficamente la distribucion relativa de las partes de un todo, como
los genes en los cromosomas” (Real Academia de la lengua Espa-
fiola, 2024) y ii) como verbo transitivo, en el proceso de “trasladar a
un mapa sistemas o estructuras conceptuales” (Real Academia de la
lengua Espafiola, 2024).

Por ejemplo, la planimetria y cartografia resultan utiles para
disefar el objeto arquitectonico y su tecnologia o el espacio urbano
regional, al valorar un programa arquitectonico como resultado de
una zonificaciéon asociada al contexto del lugar, asi como al organi-
grama de espacios definido, entre otros complejos aspectos a tener
en cuenta.

Mapear, por su parte, al tratarse de las partes de un todo que
al final constituyen una estructura conceptual, es el camino que pro-
ponemos para el disefio metodoldgico de los trabajos escritos de los
estudiantes de arquitectura.

Dependiendo del tipo de documento®, éstos deben incorporar
la delimitacion de un tema, el planteamiento de un problema de in-
vestigacion y la formulacion de una pregunta problema, la definicion
de un objetivo general y unos especificos que, en conjunto, describen

4 Destacado nuestro.
5 Destacado nuestro.

6 Por lo general se trata de ensayos, monografias y trabajos de grado



el propdsito’ de la investigacion (el qué), la justificacion® de la misma
(el para qué), el método? definido para resolverla (el como) vy, de ser
necesario, su temporalidad™ (el cuando). Asi, se define desde los ob-
jetivos el alcance del trabajo enmarcado en una pregunta problema
e hipotesis.

Por lo tanto, planimetria y cartografia son al disefio arquitecté-
nico, tecnoldgico o urbano regional lo que mapear es al disefio meto-
doldgico del trabajo escrito que, como explicaremos a continuacion,
se sustenta en las dos ultimas definiciones del concepto mapear: dis-
tribucion de las partes de un todo y estructuras conceptuales.

Piramide de la taxonomia de Bloom como
representacion grafica: el mapeo de verbos en
arquitectura

Entre las distintas representaciones de la taxonomia de Bloom,
la indicada para nuestro proposito es aquella que la muestra como
una pirdmide de profundizacion en el conocimiento (véase figura 1).
A grandes rasgos, la piramide de Bloom permite entender el meca-
nismo a través del cual se da el proceso del conocimiento por medio
de la profundizacioén de seis niveles que parte de la base del conoci-
miento previo (nivel ) y progresa en direccion a la cuspide a través de
los niveles de comprension (I1), aplicacion (I11), andlisis (1V), sintesis
(V) y finalmente evaluacioén (nivel VI).

En gran medida, el objetivo general de los trabajos escritos e
investigaciones en la carrera de arquitectura gravita en torno a los

7 Propdsito: sustantivo masculino que significa animo o intencién de hacer o de no hacer
algo (Real Academia de la lengua Espafiola, 2024)

8 Justificacion: sustantivo femenino que significa causa, motivo o razon que justifica (Real
Academia de la lengua Espafiola, 2024)

9 Método: sustantivo masculino que significa modo de decir o hacer con orden (Real Aca-
demia de la lengua Espafiola, 2024).

10 Temporalidad: nombre femenino que significa cualidad de temporal (perteneciente al tiem-
po) (Real Academia de la lengua Espafiola, 2024).
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niveles superiores IV, V' y VI. Esto implica, en su concrecion, la tarea
de analizar, informar o explicar, al referirse al nivel IV de analisis; al
acto de disefiar, formular o integrar, al referirse al nivel V de sintesis
o0 al trabajo de concluir, proponer o valorar, al verbalizar el objetivo de
evaluacion en el nivel VI (véase figura 1).

El hecho es que, para resolver el objetivo general, resulta ne-
cesario partir de la base de la piramide. Esto, dado que es imposi-
ble, desde la profundizacién del conocimiento, llegar a la cima del
andlisis, la sintesis o la evaluacion (niveles IV, V y VI) sin resolver los
cimientos que constituyen los objetivos especificos, en especial en
los niveles |y Il que accionan el conocimiento a través del acto de de-
finir, identificar, describir o delimitar y la comprensién por medio de la
tarea de contrastar, comparar, asociar o diferenciar, respectivamente
(véase figura 1).

La debilidad en el disefio de objetivos en los estudiantes de
arquitectura, como paso previo al ejercicio de escribir, radica en el
salto que realizan desde su disefio metodoldgico. Analizar, disefiar y
proponer (niveles IV, V'y VI) son parte de su quehacer disciplinar. Esto
constituye un aterrizaje en la profundizacion del conocimiento que
se debe hacer mediante escalas previas, a saber: el conocimiento, la
comprensién y la aplicacion (niveles |, Il 'y 1) (véase figura 1).

En la elaboracion de objetivos también se aconseja, en prin-
cipio y para la concrecién del qué (propdsito), el para qué (justifica-
cion), el cémo (método) y en los casos que se requiera el cudndo
(temporalidad), usar sinénimos de los mismos verbos en infinitivo o
gerundio. De esta manera la accion a realizar se ubica en igual nivel
de taxonomia.

11 La congruencia taxonémica indica que no puede existir un objetivo especifico en nivel
superior de profundizacién del conocimiento que aquel conocimiento del objetivo gene-
ral. Debe existir también congruencia entre los objetivos especificos, es decir, de manera
ascendente deben indicar el nivel de profundizacion de tal manera que no se crucen entre
ellos los niveles ni exista una incoherencia taxondmica: que el objetivo especifico nimero
uno esté en el nivel de la comprension (11) o aplicacion (I11) y el objetivo especifico nimero
dos (2) o tres (3) se hallen en el nivel de conocimiento (1)



Una vez el estudiante adquiere la destreza en el manejo de los
niveles, con seguridad podra, por ejemplo, establecer la justificacion
del objetivo (el para qué) en un nivel distinto a la del propdsito (el qué)
o incluso a la del método (el cdmo) que utilizard en la resolucion del
mismo objetivo. Tal situacion sera indicio de su apropiacion metodo-
l6gica y conceptual.

Es importante aclarar que no es necesario el uso de objetivos
en todos los niveles de la taxonomia de Bloom para la resolucion
de una pregunta problema. Aconsejamos la elaboracion de minimo
dos objetivos especificos y maximo tres, entendiendo que sélo debe
haber un objetivo general que resuelva una Unica pregunta problema.
Ello permite proyectar el numero de capitulos que, desde la escritu-
ra, el estudiante debe producir y sobre todo garantiza el paso funda-
mental desde el conocimiento (nivel 1) hacia la comprension (nivel I1)
(véase figura 1).

Valorar
Concluir proponer

EVALUACION
(Nivel VI)

SINTESIS (Nivel V):
Disefiar,
Formular, Integrar

w Piramide de la taxonomia de

Bloom. Elaboracion propia con base en The
elLearning Guild, 2013.

ANALISIS (Nivel IV): Analizar, Inform
Explicar

a}\

APLICACION (Nivel lll): Examinar, Mostrar, Aplicar,
Demostrar

N

COMPRENSION (Nivel ll): Contrastar, comparar,

asociar, diferenciar

CONOCIMIENTO (Nivel I): Definir, identificar, describir,

Delimitar
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Al mapear la informacion de los objetivos como un mapa-pira-
mide que localiza y representa en su interior, de forma grafica y as-
cendente, las partes de un todo que constituyen entre si el general y
los especificos de cualquier propuesta o investigacion académica’?,
el estudiante incorpora de forma diferente su habilidad natural de es-
pacializar’® o, lo que es lo mismo, se instruye en el arte de mapear
conceptos e informacion escrita. Un ejemplo de mapa-pirdmide, in-
cluido el mapeo de objetivos, ante una tipica pregunta problema de
taller sobre equipamientos de impacto regional™, que se desarrolla
en tres cortes durante dieciséis semanas, se ilustra en la figura 2.

¢Coémo ensamblar los aspectos fisicos, urbanos, paisajisti-
cos-ambientales, normativo-legales, sociales, culturales y economi-
cos, en el disefio de una propuesta urbano-arquitectonica de equi-
pamiento con cobertura regional y alto impacto a nivel de esquema
basico?

En principio, la formulacion de la pregunta conduce a su mis-
ma resolucion’: indica la accion requerida en términos del verbo
ensamblar'®, muestra los insumos necesarios para responderla (el
como) y presenta el producto final esperado (proposito). Ello implica
prestar especial atencion al método en los objetivos (el cémo) y, de
manera directa, localiza y encuadra el proposito del objetivo general
en términos de proponer (nivel V1), disefiar (nivel V) y explicar (nivel
IV), segun se desprende de la taxonomia de Bloom. También precisa
de los niveles |, Il y llI, tal como lo hemos explicado en los acapites
anteriores (véase figura 2).

12 En esencia, los objetivos de una monografia, trabajo de grado o investigacion, son una
estructura conceptual que encuadra la totalidad del disefio metodolégico del trabajo escrito
que incluye, ademas, una pregunta problema y un tema

13 En su formacion, el estudiante de arquitectura desarrolla desde el inicio de la carrera la
destreza de conocer el espacio y comprender su dibujo en planos y mapas

14 Por lo general este taller forma parte de la segunda mitad de las mallas curriculares en
algunos programas de arquitectura en Colombia.

15 En Cerda (2013) una pregunta problema bien formulada significa el 80% de su resolucion.

16 Ensamblar es un verbo transitivo que significa unir, juntar, ajustar, especialmente piezas

de madera (Real Academia de la lengua Espafiola, 2024)



Cémo ensamblar los aspectos fisicos, urbanos, paisajisti i tivo-legales, sociales, culturales y econémicos, en el disefio de una propuesta urbano arquitecténica de equipamiento con cobertura regional y alto impacto, a nivel de esquema
s

4EL PARA QUE? con el destino de cubrir una hipotética npe€sidegd actual de 10 mil habitantes cuyo nimero se duplicara a 2030

PENSAMIENTO DE
A ORDEN SUPERIOR

con el destino 9 d
¢EL COMO? teniendo en cuenta su localizacién, ubicacion, asoleamiento entos, accesiMgad fisica, densidad poblacional por atender y, servicios de infraestructurﬂ
funcional existe A

SINTESIS (Nivel V):
Diseiiar,
Formular, Integrar

=» ;EL QUE? Proponer en el espacio urbano y/o rural a nivel de esquema basico, la implantacién de un equipamiento de cobertura regional y alto impacto

AN

ANALISIS (Nivel IV): Analizar, Informar,
Explicar

NO APLICAN
(NA)

Aplicar, Demostrar

APLICACION (Nivel Ill): Examinar, Mostrar,

Conocimiento y comprensién

seleccionada a nivel de terreno (lote)
— —

¢EL PARA QUE? con la intencién de establecer los criterios finales de disefio urbano, implantacién y esquema bésico :

¢EL COMO? utilizando el marco de referencia comparativo con ofro (s) proyecto (s) de similar (es) caracteristica (s)
¢EL QUE? Incorporar el tipo de equipamiento de cobertura regional y alto impacto elegido al area de intervencién

PENSAMIENTO DE

TEMA: EQUIPAMIENTO DE ALTO IMPACTO

No existe una unica formula para determinar el orden en la
formulacion de objetivos. No se formula primero el objetivo general
y luego los especificos o viceversa. Su construccion no constituye
un proceso lineal. Es mas bien un recorrido en espiral que viene y va,
avanza y se devuelve, sube y baja (al tener presente la piramide) a
medida que se constituye como un todo completo y complejo a partir
del movimiento de las partes que lo componen dentro del mapa-pira-
mide (véase figura 2).

En el ejemplo, el propdsito (el qué) del objetivo especifico nu-
mero uno es “delimitar el drea de estudio, de influencia y de inter-
vencion del equipamiento de cobertura regional y alto impacto” y la
forma de lograr dicho propdsito es “identificando las estructuras fun-
cional y servicios, ecoldgica principal y socioecondémica y espacial
existente”. Notese que mientras la intencion y el método se ubican

¢EL PARA QUE? con la finalidad de limitar y recolectar la bibliografia pertinente, establecer las determinantes juridico-normativa-legales existentes e iniciar, la implantacion de la composicion en el entomo R
EL COMO? de acuerdo a la necesidad presente en el lugar elegido (migraciones, negocios-industria, complejo deportivo, campus universitario, central de abastos, sede alcaldia, etcétera)

EL PARA QUE? a fin de articular |a propuesta a la malla o sistema de equipamientos regional y local existente

ORDEN INFERIOR

4EL QUE? Definir el tipo de equipamiento de cobertura regional y alto impacto a saber, vivienda, trabajo, recreacion, educacién o cultura, funcional o de servicios o administracién publica

< ¢EL COMO? teniendo en cuenta para ello las funcional y servicios, ecolégica principal y socioeconémica y espacial existente

EL QUE? Delimitar el drea de estudio, de influencia % de intervencion del eguwaamwenlo de cobertura reﬁvona\ % alto |mgacto

4 Fjemplo de mapa-pirdmide. Ela-
boracion propia con base en piramide de la ta-
xonomia de Bloom (The elearning Guild, 2013)
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en el nivel de conocimiento (1), la razén o justificacion del objetivo “ar-
ticular la propuesta a la malla o sistema de equipamientos regional y
local existente” (el para qué), se ubica en el nivel de comprension (11).
Articular es sinénimo de asociar y también de comparar y diferenciar.
Recordemos que, segun el DRAE, en tanto el propdsito es el “animo o
intencion de hacer algo’, la justificacion es la “causa, motivo o razén
que justifica [hacer algo]”.

A continuacion, el objetivo especifico dos se ubica encima del
primero, pese a ser parte del primer nivel de la taxonomia (conoci-
miento). Se busca que, ademas de comprender el proceso de cono-
cimiento, el estudiante, en su mapeo de objetivos, procure no mez-
clarlos en un mismo nivel y que de forma consciente los encasille o
enrute en una altura diferente de la pirdmide (véase figura 2).

El proposito del objetivo es “definir el tipo de equipamiento de
cobertura regional y alto impacto, a saber, vivienda, trabajo, recrea-
cién, educacion o cultura, funcional o de servicios o administracion
publica’. Para ello se propone como método [identificar] “la necesi-
dad presente en el lugar elegido (migraciones, negocios-industria,
complejo deportivo, campus universitario, central de abastos, sede
alcaldia, etcétera)”.

Finalmente, lo que justifica el objetivo es “[de]limitar y reco-
lectar la bibliografia pertinente, establecer las determinantes juridi-
co-normativa-legales existentes e iniciar la implantacion de la com-
posicion en el entorno’. Notese que, en este caso, tanto el propdsito
como la justificacion y el método, se mueven en el mismo nivel de la
piramide: el de conocimiento (1) (véase figura 1).

En términos practicos, en el ejemplo ilustrado y debido a que
los propdsitos se hayan en el mismo nivel de la taxonomia (nivel 1),
el objetivo especifico uno bien podria ser el objetivo especifico dos y
el dos pasar a ser el uno. Ahora bien, el objetivo especifico nimero
tres no puede ir en un nivel inferior a los anteriores. Su resolucion
implica ampliar la profundizacion en el conocimiento en direccion a
la comprensién (nivel Il). Es decir, para comprender (nivel Il) es ne-



cesario conocer (nivel I). Estos dos niveles resultan fundamentales y
la inexistencia de alguno de ellos debilita el disefio metodolégico del
trabajo escrito, desde su génesis.

En el ejemplo, como preambulo al objetivo general, el pro-
posito del objetivo especifico nimero tres es: “incorporar el tipo de
equipamiento de cobertura regional y alto impacto elegido al area de
intervencion seleccionada a nivel de terreno (lote)”. Segun el DRAE,
el verbo transitivo incorporar significa “unir una persona o una cosa
a otra u otras para que haga un todo con ellas” (Real Academia de
la lengua Espafiola, 2024). Sinénimos de incorporar incluyen unir,
afiadir, agregar, integrar, admitir, anexionar, anexar, inscribir, alistar,
asociar y otros.

De manera obligada, resolver el propdésito del objetivo especi-
fico tres implica el uso de los propdsitos de los objetivos especificos
uno y dos: no hay otra alternativa. Es, justamente, lo que en este es-
crito se quiere resaltar para que, tanto estudiantes como docentes
guias, lo apropien.

La justificacién del objetivo especifico tres es “establecer los
criterios finales de disefio urbano, implantacion y esquema bdsico’,
para lo cual se propone un camino o método: utilizar “el marco de
referencia comparativo con otro(s) proyecto(s) de similar(es) carac-
teristica(s). En este objetivo la justificacion y el método se mueven
en el nivel inferior de la taxonomia (nivel 1), ya que establecer y utilizar
implican la accién de definir (véase figura 2).

Finalmente, el objetivo general apunta de manera directa a re-
solver la pregunta problema desde el maximo nivel de la taxonomia
de Bloom: evaluacion (VI). Su propdsito es “proponer en el espacio
urbano o rural a nivel de esquema basico, la implantacion de un equi-
pamiento de cobertura regional y alto impacto’. De ahi que, en su
resolucion, sea necesario un nivel de conocimiento (1) sobre “su loca-
lizacion, ubicacion, asoleamiento, vientos, accesibilidad fisica, densi-
dad poblacional por atender y servicios de infraestructura funcional
existente”. Ademas es necesario comprender lo que implica “cubrir
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una hipotética necesidad actual de 10 mil habitantes, cuyo nimero
se duplicara a 2030". En ese sentido, mientras el proposito del objeti-
vO se ubica en el nivel VI (evaluacion), en su resolucién es imperativo
el conocimiento (nivel ) y un grado de comprension (nivel I1).

Determinar el todo por el todo ?{ sus partes:
Comprobacion de objetivos del mapa-piramide

Como sostuvimos en un apartado anterior, los objetivos ge-
neral y especificos de un documento escrito son una estructura con-
ceptual que enmarca la totalidad del disefic metodoldgico. Ellos,
como parte de un todo, pueden dividirse entre sus partes: las que
componen los objetivos son las lineas escritas que definen su propo-
sito (el qué), su justificacion (el para qué), su método (el como) y su
temporalidad (el cuando).

En ese sentido, para desarrollar competencias en el siglo XXI,
Swartz et al. (2008) proponen basar el aprendizaje de los estudiantes
en el pensamiento o, lo que es igual, instruirlos en la forma de pensar
para que aprendan.

Entre sus distintas estrategias, aquella que sirve para deter-
minar el todo por el todo y sus partes resulta util a nuestro propdsito
de ensefiar a mapear informacion, para que los estudiantes de arqui-
tectura produzcan textos en coherencia, contribuyendo y facilitando
su proceso de escritura. Se trata de instruirlos a pensar por medio
de la destreza de espacializar lo que ya han cultivado a lo largo de su
formacion.

La determinacion del todo por el todo y sus partes, propuesto
por Swartz et al. (2008), es un ejercicio que vinculamos al nivel Il de
la taxonomia de Bloom (comprensién), ya que en su resolucion se im-
plica el proceso de contrastar, comparar, asociar o diferenciar. Esto,
teniendo en cuenta dos preguntas fundamentales: ;qué ocurriria si
faltara esta parte? y ;qué funcion tiene esta parte? (véase figura 3).

La idea es que el estudiante enumere cada frase que compone



los objetivos —en una especie de ejercicio de microestructura tex-
tual— y mapee la informacion respondiendo las dos anteriores pre-
guntas al tener presente cada frase enumerada (véase figura 3).

PARTES DEL TODO: TEMA, PREGUNTA-PROBLEMA, OBJETIVOS GENERAL Y ESPECIFICOS

|
/

W\

Vo Kﬁ'

> @ 8 T 3 8 29 © o ® ®

- S ° cc & 73 E E<} S% ° -1 .O ©

gE S5 © s5 582 & g3 g8 29 %5 £S5 3 R ]
] 5] £ 282 E-9 g £§ o8 %2 $E 823 %2 i

=3 S @ k-] 2 — 8 - 2 28 a b - €5 a 2855 o
58 38 g2 s88 || =88 || 53 855 || 82 £E s8g b €3 15ed | | 5
s s 9 o2 g2 5598 o o £s g2 3 B3% S58 Py 2ss8g <
S5 > > oo 558 B2 s g=Eg 8= 23 2 588 > 8¢ 83 2888 a
£ far o% =X 25T LE® 15 5 < = =382
€3 s 8 5 5 £Fo £8E 5508 | e3¢ S8 £3 SSE 2% G2 Ersg =
28 SE EF 85858 2308 | SE£55|| 58¢ &2 g Sae 5T g g £83¢ o
838 8 c8§ gEo3 2282 | 2ES5|| Eos 2w 823 o882 8ol | £5 3 [
S8 o £5 ° 53 5558 | 852 4 28 2> = 3 2 §553 2
£35%8 289 5> 285 2825 | 2305 | 858 S5 85 8382 3| 8¢ 282 w
e o z 2T c2c ©C ¢ -1 B 092 ER: o 3 = ©

38 ot o 3 > S8y = Jo )
ER--4 825 B c E S0 -1 < B3 2 © S Sgc B8 a
22 825§ 2 2| | 2878 | 2w85|| TE 2 5 -88% | 238 g58s

S E S S ® O P b 23 eE o8 oc 8 a8 % E 0SS 5

ato 28% 2o g328l | 82e2 | 8¢5 | o892 a® 82 259 2855 | 528 3558 o
852 2 >0 so 2638 2 ;28 E 8 S%w S 23 -3 Z 45870 3E g8 E z
&% £3 5w 28 S 245w = 28w [P g 7 E 88355 °8 W
v & £3 285¢ H ® 22 = o € g g £ 8 u
23 38 eE: TEEE scgaol | 3 El| £8% £e $E Sg5 3852 3 8
5§ 2 - 5 2933 w828 | © 8| 328 g5 cos 3.t cS3 28 5 H
T e & 52 Twgo® oo E® IB2 PES 3 S € cg2 §s T £< 2 a
] o & S E ° SE8E b1 = 528 s 8 5 8 5§28 S s B = E [
& k) S 28 258 - Seg S c£ L @8 88 3E H 2
8c g 28 5% 3¢ R g9 S g5 58 £S s s <]
25 88 =583 SES g 852 88 2 280 2t 5 So 5 g
EQ S5 ° 2 T o o=¢g = 5>9 ca £ o Sa® 22¢ D = H
s% £ 48 =ES S9% © 82 8§ © g g8 SES co £ <
$ E3 e B E ] No - 285 ° S -

2 c < £g < 8 H 3,

> 2 58 & 23 258 5 - £ R cg &3 -E8 83
-2 k] © [~ L3 B N~ -8 S s & 28 i .

£ 2 ] 2 L] d i 3 2 S8 238 o

£ I o < < P e g g8

[
{

[

[
\Z

.

G
A

-

-

¢ QUE OCURRIRIA SI FALTARA ESTA PARTE? N
Si faltara la delimitacion del area de estudio, de influencia y de intervencién del equipamiento de cobertura regional y alto impacto, no se tendria conocimiento, por
ejemplo, del umbral o alcance del proyecto en términos de poblacién atendida e impacto, pero, principalmente, no se sabria a ciencia cierta, qué diferencia un area de
estudio de un area de influencia y de un area de intervencion y por qué resulta importante tener eso en cuenta esa diferencia para pensar un proyecto de equipamiento de
alto impacto. )

- T

¢ QUE FUNCION TIENE ESTA PARTE?
La funcién que tiene delimitar el area de estudio, de influencia y de intervencién del equipamiento de cobertura regional y alto impacto es enmarcar, por ejemplo, en un
area determinada los esfuerzos del disefio y las ideas ya que, dependiendo del umbral de impacto, algunas especificaciones y quiza, algunos criterios de disefio pueden
variar.

S~

-

4 N

& /

Con el anterior ejercicio se persiguen dos propositos: i) com- 3 a Comprobacién de objetivos.
Elaboracion propia con base en Swartz et al.

probar la coherencia de los objetivos del mapa—piramide y ii) iniciar  (2008).
en firme el proceso de escritura.

En el ejemplo (véase figura 3), al preguntarse qué ocurriria si
faltara la delimitacion del drea de estudio, de influencia y de interven-
cion del equipamiento de cobertura regional y alto impacto, y cual es
su funcion al interior de un todo identificable, el estudiante, de mane-
ra automatica, encontrara la respuesta desde su conocimiento pre-
vio. De igual manera, entendera en consecuencia que, posiblemente,
requiera de otras fuentes para resolver esos interrogantes.
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w Ejemplo del contenido de un tra-
bajo escrito teniendo en cuenta el objetivo es-
pecifico nimero uno (1).

Tema
-Introduccion.

En efecto, si el estudiante de forma cuidadosa realiza el ejer-
cicio de preguntarse y responder cada frase enumerada (catorce en
el ejemplo de la figura 3), de manera automatica estara iniciando
su proceso de escritura de forma coherente. Es decir que incorpora
informacién directa con el propésito, la justificacion, el método y la
temporalidad que el objetivo mismo le delimito.

De esta manera el estudiante define los temas y subtemas
que haran parte de los capitulos de su escrito: el objetivo especifico
numero uno sera su primer capitulo. Los subtitulos o subcapitulos
de este primer capitulo los guiaran la justificacion, método o tempo-
ralidad de ese mismo objetivo. Se continuara asi con los siguientes
objetivos especificos, dejando al objetivo general como ultimo capi-
tulo, previo a las conclusiones. De esta forma se define también el
contenido mismo de su trabajo escrito (véase tabla 1).

-Planteamiento del problemay formulacién de la pregunta problema.

-Objetivos general y especificos.
-Estado del arte y antecedentes.

Desarrollo

-Capitulo I. Equipamiento de alto impacto y sus distintas dreas de alcance.
-Subcapitulo 1.1 Las estructuras ecologicas y funcionales en relacion con las centralidades.
-Subcapitulo 1.2 Funcionamiento del sistema de equipamientos en ciudades de menos de quinientos mil habitantes.

-Conclusiones preliminares.

De hecho, en nuestro caso particular, sugerimos al estudiante
incorporar las figuras 2 y 3 en los anexos de sus escritos e, incluso,
los exhortamos a referenciarlos en el cuerpo del trabajo: asi demues-
tra su incorporacién metodolégica, su apropiacion del conocimiento
sobre el objeto de estudio y contribuye a que sus guias y lectores
entiendan de mejor manera su lenguaje escrito.



Conclusiones

La planimetria y cartografia constituyen una forma de lenguaje
en los estudiantes que siguen la carrera de arquitectura. Estos apren-
dices tienen limitaciones para desarrollar otros lenguajes, como por
ejemplo el de los textos escritos.

El alcance de este escrito no es ensefiarles a los estudiantes
a escribir ni unificar, en una sola, las disimiles metodologias que de-
sarrollan como parte del proceso creativo junto a sus profesores en
sus trabajos escritos. El propdsito fundamental es contribuir a todos
esos esfuerzos que han perfeccionado durante afios y ampliar la des-
treza de la escritura en los estudiantes. Ello, sin embargo, no cons-
tituye parte principal del alcance del oficio y quehacer disciplinar del
arquitecto formador y educador.

En esta reflexion sostenemos que, planimetria y cartografia,
son al disefio arquitectonico, tecnoldgico o urbano regional, lo que
mapear es al disefio metodologico del trabajo escrito. Esto, en el am-
bito de la carrera de arquitectura, facilita la elaboracion de unos obje-
tivos que, en esencia, constituyen una estructura conceptual que en-
marca la totalidad del disefio metodoldgico. Ellos incluyen, ademas,
una pregunta problema que surge de un tema particular.

La taxonomia de Bloom en piramide es un medio indicado
para cultivar en los estudiantes el habito del mapeo de informacion.
Es menester insistir que, para resolver el objetivo general, resulta pre-
ciso partir de la base de la piramide, toda vez que es imposible, desde
la profundizacion del conocimiento, llegar a la cima del analisis, la
sintesis o la evaluacion de proyectos.

Justamente, la debilidad en el disefio de objetivos en los es-
tudiantes de arquitectura, como paso previo al ejercicio de escribir,
radica en el salto sin escalas que realizan desde su disefio metodo-
logico: aterrizan en la evaluacion sin pasar por el conocimiento y la
comprension.

» | Revista de la Escuela de Arquitectura
Corporacién Universitaria del Meta-UNIMETA

N



Concéntrica
Arquitectura, educacion vy territorio

-3
-]

Un mapa-piramide localiza y representa en su interior, de for-
ma grafica y ascendente, las partes de un todo que constituyen en-
tre si los objetivos especificos y el general de cualquier propuesta o
investigacion académica. En ese sentido, el estudiante es libre de
incorporar, de forma diferente, su habilidad natural de espacializar
para instruirse en el arte de mapear conceptos e informacion escrita.

Para ello es fundamental la correcta formulacion de la pregun-
ta problema que, de hecho, debe conducir a su misma resolucion.
Es importante anotar que en esta no existe una uUnica formula para
determinar el orden en la formulacion de objetivos que le den res-
puesta, toda vez que su construccion no constituye un proceso lineal,
siendo mas bien un transcurso en espiral que viene y va, avanzay se
devuelve, sube y baja.

Finalmente, mapear informacion permite también validar y
comprobar la coherencia entre objetivos, a través de la determina-
cion del todo por el todo y sus partes. Los objetivos se pueden dividir
entre sus partes para entender su todo. Las partes que componen
los objetivos son las lineas escritas que definen su propdsito (el qué),
su justificacion (el para qué), su método (el como) y su temporalidad
(el cuando).

Enumerar cada frase que compone los objetivos es un ejerci-
cio de microestructura textual que facilita el mapeo de la informacion
y la resolucion de las dos preguntas fundamentales para su compro-
bacién: ;qué ocurriria si faltara esta parte? y ;qué funcion tiene esta
parte?

A partir de ahi, el estudiante estara en capacidad de definir una
tabla de contenido e iniciar asi el maravilloso proceso de escritura.
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